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Ozet

Metaforlar, genel olarak bir fenomenin veya bir kavramin daha tanidik
ve bilinen terimlerle nitelendirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Metaforlarin ke-
sin ve bilingli olarak egitim ya da 6grenme amacl kullanilmalar1 hentiz yeni ol-
masina ragmen onlarin bir 6gretim araci olarak kullanilmalar1 ¢ok eskiye daya-
nir. Ogretmenler gogu zaman fikirleri, kavramlari ve soyut seyleri aciklamak
i¢in bilingsiz olarak metaforlar1 kullanmakta veya benzer bazi yontemlere giin-
litk uygulamalarinda yer vermektedirler. Metaforlar1 ve onlarin egitimsel amag-
I1 kullanimlarini kuramsal olarak inceleyen bu calismada, ilk 6nce metaforlar ile
ilgili temel kavramlar agiklanmis ve bu kavramlar somut 6rneklerle gozler 6nii-
ne serilmistir. Daha sonra ise metaforlarin egitim 6gretim alaninda kullanimina
yonelik agiklamalar yapilmistir. Ayrica 6grenme ortami igerisinde metaforlarin
Ogretim amagh olarak kullanimlarinda dikkat edilmesi gereken noktalar belirtil-
mis ve gesitli Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Metaforik diistinme, metafor, egitim

Girig

21. ylizyilin kendine 6zgii kosullar1 bireysel, ulusal ve kiiresel boyutlardaki
siirekli degisime bagl olarak, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da gelistirme
¢abasini zorunlu kilmaktadir. Degisen egitim anlayisi ile birlikte; degisen okul yapi-
s1, yonetimi ve orgiitlenmesi, degisen 6grenci ve 6gretmen rolleri, egitim programla-
11, 6grenme ve dgretme ortamlari ile egitim teknolojileri gibi degiskenlerin tizerinde
diisiiniilmesi ve tiim yonleriyle ele alinip degerlendirilmesi gerekmektedir. Buna
bagli olarak bilginin gii¢ kabul edildigi gliniimiizde; bilgiye erisebilmeye, ulastig bil-
giyi degere doniistiirebilmeye yonelik 6grenme ve 6gretme siireclerinin olusturulma-
st amaciyla, bilgiyi iletmekte kullanilan yontem, teknik ve stratejiler gelistirilip, zen-
gin icerige sahip 6grenme ve 6gretme ortamlar: diizenlenmelidir.

Ulkemizde gok uzun yillardan beri uygulanan ve kisaca ezbercilige ve bilgi
depolamaya dayanan 6gretim programlarinin, bahsedilen ¢agdas egitim anlayisina
uygun diismedigi ve ihtiyac1 karsilamadig; siirekli olarak giindeme getirilmistir. Bu
alandaki ihtiyact karsilamak tizere Milli Egitim Bakanlig1 tiim egitim seviyelerinde
O0gretim programlarini degistirmek ve gelistirmek iizere bir reform hareketine basla-
mustir. Diisiinme, algilama ve problem ¢ozme yetenegi gelismis, bilgiyi tiretip yarati-
a sekilde kullanabilen, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmaya yatkin, kendini iyi ifa-
de edebilen bireyleri yetistirmeye yonelen bilgi toplumlarina ulasmada egitim siste-
mimizin yapi, stireg ve islevlerinde koklii yenilikleri ve bir dizi doniistimleri planla-
mak, bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Milli Egitim Bakanligi 6grenciyi
merkeze alan bir yaklasimla; farkindaliklarini bilen, bireysel gelisim igin istekli, ken-
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dini gerceklestiren, isbirligine ve grup calismasina istekli, 6grenmeyi 6grenen, diisiin-
me becerilerini gelistiren, akademik becerileri yasam becerilerine dontistiiren, etkili
iletisim becerisi kazanan, teknolojiyi etkin, zamanini ve enerjisini verimli kullanan bi-
reyleri hedefleyen programlar: gelistirmek tizere harekete ge¢mistir.

Bu hedeflere ulasmada en 6nemli yontem ise 6grencilerin kendi baslarina ve-
ya grup olarak arastirmaya yonelebilecekleri, 6zgiir diistinmelerini saglayabilecek ve
yaraticiliklarini gelistirebilecek etkinlikler yapmak olarak belirlenmistir. Bu cergeve-
de metaforik diistinme ve 6grenme de, etkililigi ve yeterligi daha 6nceden bilimsel
verilerle ispatlanmis bazi 6gretim teknikleri ile birlikte, 6grencilerin yaratic1 ve elesti-
rel diisiinme yeteneklerini artirma amacini tasiyan bir yaklasim olarak degerlendiri-
lebilinir.

Metaforlar egitimin gesitli alanlarinda kullanilabilmektedirler. Egitim yoneti-
minde metaforlara miifredat gelistirme ve planlamada; 6gretim alaninda da 6gren-
meyi tesvik etme ve yaratict diisiinceyi gelistirmede bagvurulmaktadir. Ogretmen
egitiminde ise metaforlar, 6gretim uygulamalarini yonlendirmede ve 6gretmenlerin
modern egitim anlayisindaki yerlerini belirlemede bir ara¢ konumundadir (Vadebon-
coeur ve Torres, 2003, 88).

Iki nesne veya kavrami birbirine baglayan dilsel bir arag olan
metafor, bir yasant1 alanindan digerine bir gegis veya karsilastirma
yapmak tizere iki degisik fikir veya kavramin baglantilandig1 sembolik
bir dil yapis1 olarak kabul edilmektedir. Metaforlar giinliik konusma
dilinde isim, fiil veya niteleyiciler olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar
(Palmquist, 2001, 1).

Metaforun esast bir seyi baska bir seyin bakis agisi ile anlamak ve tecriibe et-
mektir (Lakoff ve Johnson, 1980, 5). Metafor, anlamak istedigimiz nesneyi veya olgu-
yu, baska bir anlam alanina ait olan kavramlar agina baglayarak, yeniden kavramlas-
tirmamizi, degisik yonlerden gérmemizi ve daha 6nceden gézden kacan bazi durum-
lar1 aydinlatabilmemizi saglar (Taylor, 1984, 103).

Sekil ve anlami gercege tasiyan bir arag olarak dil, bir seyi baska bir seyle kar-
silastirarak gercegi aciklamak icin metaforu kullanmaktadir. Hatta bazilar1 dilsel an-
latim 6gelerini biitiiniiyle metaforik olarak kabul ederler (Clarken, 1997, 3). Bununla
birlikte giintimiizdeki ¢ogu arastirmaci metaforun kavramsal sistemimizi diizenle-
mede yapisal bir rol oynadigini kabul etmektedir. Radman’a gore, metaforlar sadece
s0zlii birer enstriiman olarak diistiniilmemelidirler; ¢link{i onlar ayn1 zamanda dii-
stincenin de bir parcasidirlar. Metafor, bir seyi baska birisinin goziiyle gérmek veya
bir kavram alanini baska bir alanin agisindan yapilandirmak veya anlamak olarak
acgiklanabilir (Sanchez vd., 2000, 358).

Aslinda metafor birgok insana gore siirsel dil ve hayal giicii icin bir aractir. Us-
telik metafor tipik olarak sadece dilsel bir karakteristik olarak goriiltir, yani diisiince
ve hareketle degil kelimelerle ilgili bir konu olarak... Diger taraftan, Lakoff ve John-
son (1980), metaforun giinliik yasamda ¢ok yaygin olarak kullanildigini, sadece dilde
degil diisiince ve harekete gecmede de onemli bir etkiye sahip oldugunu ileri siirer-
ler. Onlara gore diistince ve hareketlerimizi belirleyen dogal kavramsal sistemimiz
esas olarak metaforiktir (s.1). Strenski’ye (1989) gore de metaforlarin sonuglar: vardir.
Onlar disiincelerimizi yansitirlar, sekillendirirler ve sonug olarak davranislarimizi
belirlerler (s.137).

Lakoff ve Johnson’in ¢alismasi sonrasinda, dilsel ve bilissel calismalar yapan
arastirmacilar ¢alismalarini, metaforlarin 6zellikle karmasik kavramlar ile ilgili olarak
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diisiinceyi sekillendiren zihinsel yapilar olduklar1 diisiincesi ile yeniden gozden ge-
¢irmislerdir. Ve bu amacla yapilan arastirmalar gostermistir ki metafor, diistinme bi-
¢imimiz, dilimiz ve bilim tizerinde oldugu kadar, kendimizi giinliik yasamda ifade
edisimiz tizerinde de bicimlendirici bir etki yaratmaktadir (Morgan, 1997, 14).

Metaforlarin Temel iglevleri ve lgili Kavramlar

Metafor, bilinmeyen seylerin 6gretilmesi i¢in miikemmel bir teknik, 6grenilen
bilgilerin akilda tutulmasi ve hatirlanmas1 konusunda gecerliligi kanitlanmus bir arag-
tir. Metafor ile 6grenciler yeni bilgileri, zihinlerinde zaten var olan semaya yapistira-
rak eski bilgilerine baglarlar. Metaforlar bu sekilde, 6grencinin ge¢mis 6grenmeleri ve
kisisel tecriibeleri ile yeni 6grenilen kavramlar arasinda giiclii baglantilar kurarak ve
canli imajlar olusturarak 6grenme siirecinin kalitesini daha da artirirlar (www.no-
dak.edu). Yeni 6grenmeler ile 6nceden var olan bilgiler arasinda giiglii baglar kurul-
dugu zaman akilda tutma da iyilesmektedir. Metaforun bir 6gretim araci olarak en
onemli yonlerinden birisi de uzun dénem akilda tutmayi saglayici bir ortam yarata-
bilmesidir.

Zihinde ¢ok 6nemli ve derin baglar igeren iliskiler en hizli ulasilan ve hafiza-
da en uzun stireli kalan bilgileri meydana getirirler. Bu tiir iligkileri kapsayan bilgiler,
yeni O6grenmenin kavramsallastirilmasi i¢in gerekli siirecin daha kolay bir sekilde
baslamasini saglarlar (McKay, 1999, 26-27). Metaforlar bu tiir iliskilerin kurulmasin
saglayan zihinsel araclardir. Bunu da zihinde meydana gelen bir dizi bilissel siirecler
araciligy ile yaparlar.

Bilissel linguistik bilimi tarafindan agiklanan metafor teorisi, zihindeki analo-
jik haritalamanin bir kaynak alan ve bir hedef alan arasindaki iliskiyi kurma kapasi-
tesini olusturdugunu gostermektedir (Riejos vd., 2001, 301). “Tartismalar savastir”,
“Yasam bir yolculuktur”, “Fikirler gidadir” metaforlar1 incelenerek bu alanlar ve is-
levleri daha net anlasilabilir.

Metafor kullaniminda karsimiza ¢ikan iki alanin kendilerine 6zel isimleri bu-
lunmaktadir. Diger bir kavramsal alan1 anlamak i¢in metaforik deyimleri alip kullan-
digimiz alan kaynak alan, bu sekilde anlasilmas: saglanan kavramsal alan ise hedef
alan olarak adlandirilmaktadir. Buna gore, tartisma, yasam, fikirler ve digerleri hedef
alanlar; savas, yolculuk, gida ve digerleri ise kaynak alanlardir. Hedef alan, bizim
kaynak alan1 kullanarak anlamaya calistigimiz alandir (Kévecses, 2002, 4).

Ote yandan; metaforlar aracilig1 ile kullanilan bu zihinsel baglantilarin asil
amacinin soyut kavramlari, yasantimiza biraz daha yaklastirmak ve onlar1 somutlas-
tirmak oldugu sdylenebilir (Riejos vd., 2001, 302). Ornegin ekonomi alaninda, yati-
rimlar vb. soyut finansal konular genellikle “Para sudur” metaforu aracilig1 ile anla-
silir. “Likit fonlar”, “para musluklar1”, “tasarruf akis1”, “fon havuzu” gibi climle ve
deyimler insanlarin somut bir kavrami, suyu, soyut kavramlar: agiklamak i¢in degi-

sik bicimlerde nasil kullandiklarini gostermektedir (Hanson, 1993, 274).

Metaforlar tipik olarak daha soyut bir kavrami hedef olarak kul-
lanurlar, daha somut ve fiziksel bir kavrami da kaynak olarak kabul
ederler. Tartisma, yasam ve fikir kavramlarinin hepsi savas, yolculuk
ve gida kavramlarina gore daha soyut kavramlardir. Eger bir kavrami
daha iyi anlamak istiyorsak, bunu o kavramdan daha somut, fiziksel
veya elle tutulur baska bir kavrami kullanarak yapariz. Fiziksel diinya
ile ilgili tecriibelerimiz ve yasantilarimiz, daha soyut alanlarin anlasil-
masinda dogal ve mantiksal bir temel olarak gorev yapmaktadir. Bu
nedenle, giinliik yasamda kullanilan metaforlarin ¢ogunda kaynak ve
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hedef alanlar yer degistiremezler. Ornegin, yolculuktan agk olarak ve-
ya gidalardan fikir olarak bahsedemeyiz. Buna tek yonliiliik prensibi
adi verilir, yani metaforik stireg tipik olarak daha somut olandan daha
soyut olana dogru gider ve bu yon degisemez (Kovecses, 2002, 6).

Ogretimin de iki temel prensibi bilinenden bilinmeyene ulagsmak ve somuttan
soyuta dogru gitmektir. Metaforlar bunu, soyut prensipleri agtklamak i¢in somut 6r-
nekleri kullanarak yaparlar. Bilinen, gorsel veya fiziksel bir gerceklik bilinmeyen, go-
riilmeyen veya fizikotesi bir seyi agiklamak i¢in kullanilir (Clarken, 1997, 3). Metafor-
lar bu nedenle bilimsel alanda da yaygin olarak kullanilmislardir. Bilimsel metafor-
lar, bilim adamlarina anlasilmasi zor fiziksel ve bilimsel fenomenleri agiklamalarinda
yardimc1 olmuslardir. Benzerliklere dayali diistince yontemi ile bilim adamlar1 bir¢ok
kayda deger buluslar yapmislardir : dalgalar halinde yayilan 1s1k, boru igerisindeki
bir s1v1 gibi akan elektrik akimi, gezegenlerin giines etrafinda dondiikleri gibi notron-
larin etrafinda donen elektronlar (Schoch, 1983, 5).

Zihinsel Bir Arag Olarak Metafor

Metafor, bireylerin kendi diinyalarini1 anlamalarina ve yapilandirmalarma yo-
nelik gticlii bir zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmasi olarak dikkat cekmek-
tedir.

Son yillarda zihnin ¢ift yonliiliigiine yonelik arastirmalar artmistir. Sag beyin
ad1 verilen ve beynin sag yarim kiiresinde meydana gelen islevleri agiklayan kisim
gorsel diistinmeyi, modelleri ve sekilleri tanimlama islevlerini kontrol etmektedir. Di-
ger yarim kiirede ise, sol beyin s6zel ve dogrusal diistinmeyi kontrol etmektedir. 20.
ylizyilin biiyiik bir kisminda egitim sistemleri sol beyin fonksiyonlarinin gelistirilme-
sine odaklanmislardir. Bununla birlikte yaratic1 diistinme ve problem ¢6zme beceri-
leri her iki yarim kiirenin dinamik bir denge igerisinde ¢alismasini gerektirmektedir.
Her iki beynin diistinme stirecini dengeleyip verimini artiracak bir arag olarak “me-
tafor”u kullanabiliriz. Metafor, bir seyin veya goriisiin olmas1 miimkiin olmayan bas-
ka bir seye baglanmasidir. Bir diisiince tarzinin diger bir diistince tarzi ile yer degis-
tirmesine imkan saglar. Metaforlar, karmasik fikirlerin daha kolay anlasilmasini sag-
layan zihinsel haritalardir. Tamamen farkl fikirleri sag beyinde sentezlerler, eslesti-
rirler ve karsilastirirlar. Bunu yaparken sol beynin dogrusal islevlerinin gézardi etti-
gi ardisik (sirali) diisiinme olasiliklarini da kullanilirlar (Heidorn, 2001, 1).

Metaforlar, zihinsel stiregler yoluyla dis diinyamizi anlatmamizda, gorselles-
tirmemizde ve anlamlandirmamizda bize yardim ederler. Ornegin beyin igin muhte-
mel bir metafor olan bilgisayar1 ele alalim. “Beyin bir bilgisayardir” metaforu aracili-
g1yla beyin ve isleyisi ile ilgili kompleks kavramlar daha kolay anlasilabilir: beynin de
hafizas1 ve zekas: oldugu; gesitli bilgileri degisik siirecler araciligiyla isleyip yeni bil-
giler tirettigi v.b. (www .learner.org).

Ogretim Alaninda Metafor

Metaforlar, bilissel ve edebi alanlarin yani sira egitimsel alanda da kullanil-
maktadir. Onlar sezgileri gelistirebilirler ve duygusal gelisimi iyilestirebilirler (Fra-
ser, 2000, 12). Egitimsel alanda kullanildiklarinda metaforlar anlamay1 aktif olarak
yapilandiran bir 6grenme yaklasimi saglarlar. Bu yaklasimda 6grenci daha 6nceden
bilinen bilgi ile yeni bilgi arasindaki benzerlikleri anlamalidir. Daha sonra ise yeni
ogrenilen bilgi ve onun metaforik sunumu arasindaki farkliliklar: tanimlayabilmeli-
dir.

Metaforun bir 6gretim ve hafizada tutma araci olarak pedagojik anlamdaki
kullanishilig: literatiirde genis bicimde yer almaktadir. Cok kompleks kavramlar1
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anlamada mecazlarla ve sembollerle konusmanin etkilili§i deneysel arastirmalarla
kanitlanmuistir. Bir¢ok arastirmaci da hafiza ile ilgili zor konularda akilda kalic1 imaj-
lar uyandiran metaforlarin roliinii aragtirmislardir. Ornegin 1980'lerde, George La-
koff ve Jerome Feldman 6nderligindeki bir grup bilissel dilbilim arastirmacis1 meta-
forlarin dilbilim igerisindeki ikincil ve 6nemsiz roliinii biraz daha merkezilestirerek
o6nem kazandirmis ve metaforu bireylerin kendi yasam tecriibeleri ile ilgili anlam
yaratma stireclerinde kullandiklar: biligsel bir ara¢ olarak gérmiislerdir (Palmquist,
2001, 2).

Metaforlar 6grenmeyi gelistirmek icin ¢ok kullanisl araglardir. Eger yeni bir
sey kesfetmek istiyorsak, ilk 6nce bunu hayal edebilmemiz sarttir. Metaforlar da ya-
ratict ve kesfedici 6grenmeyi saglayabilirler; ¢iinkii onlar hayal giictimiizde belirsiz
kavramlar yerine net fikirler olusturabilmemiz i¢in birer aractirlar. Metaforlarin kav-
ramsal sistemlerimizi degistirme ve 6grencilerin diinyaya bakis acilarini degistirme
glcleri vardir (Sanchez vd., 2000, 358).

Metaforlarin bir gretim araci olarak kullanilmalari cok eskiye dayanir. Ogret-
menler ¢cogu zaman fikirleri, kavramlar1 ve soyut seyleri agiklamak igin (bilingsiz ola-
rak) metaforlar1 kullanirlar. Metaforik diisiince iki farkli sey arasinda, benzerlikleri
dikkate alarak baglantilar kurabilme yetenegidir. Metaforlar kullanisl birer 6gretim
araci olarak, 6grencilerin tanimlar1 ve bilimsel kavramlar: daha kolay anlamalarini
saglarlar. Ogretim amagh metaforlar bir kavramsal alani bagka bir kavramsal alan ile
baglantilamak icin kullanilabilirler ve gesitli problem ¢6zme durumlarinda anahtar
rol oynarlar (www.nodak.edu; Sanchez vd., 2000, 358).

Kimi gorsel ve somutlastirici metaforlar, 6grencilerin zihinsel anlamalarinin
kolaylagmas1 ve motivasyon potansiyellerinin artirilmasi agisindan ideal araclar ola-
rak anilmaktadirlar (Riejos vd., 2001, 302). Metaforlar1 kullanmanin avantajlar1 su se-
kilde siralanabilir (Fretzin, 2001, 3) :

1- Kavramsal degisim ile 6grenme i¢in ¢ok faydalr araglardir.

2- Gergek diinyadaki benzerliklere isaret ederek soyut seylerin anlasilmasini
ve gorsellestirilmesini saglarlar.

3- Ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek motivasyonel bir etki yapabilirler.

4- Ogretmenleri, ogrencilerin 6nceki bilgilerini dikkate almaya zorlarlar ve da-
ha 6nceki konularla ilgili 6grenmelerdeki muhtemel yanlis anlamalarin ortaya ¢ikma-
smi saglarlar.

Metafor, anlasilmasi icin aktif katihm gerektirdiginden, dikkati ¢ekmek, hayal
gliciinii calistirmak ve yeni anlayislar tiretmek igin son derece giiglii bir aragtir (Han-
son, 1993, 273). Ogrencilerin, 6grenilecek seyleri metaforlar aracilig ile bir oyun go-
zii ile gortip zihinlerini ve yaraticiliklarini kullanarak 6grenmelerinin 6nemli yararla-
r1 vardir. Her seyden 6nce 6grenciler alisilmis siniflara korku ve isteksizlik ile yaklas-
maktadirlar. Dersleri metaforlar ile oyunlastirmak her seyden 6nce 6grenme ve 6gret-
meyi karmasiklastiran ve zorlastiran negatif diistinceleri ortadan kaldiracaktir (Os-
born, 1997, 1). Ayrica, metaforlar yoluyla dgretmek, 6grencileri, bilgileri ve fikirleri
daha derin seviyede anlamalar1 ve kesfetmeleri igin cesaretlendirmektedir. Bu siireg,
ayrica Ogrencilere bilmedikleri seyleri bildikleri seylere baglamalarinda ve aradaki
iliskiyi kurmalarinda yardimer olmaktadir (Marzano vd., 2000, 18).

Sinf Icerisinde Metafor

C)gretim i¢in kullanilan diger yontemlerde de oldugu gibi, 6gretmen meta-
forlarin 6gretim amagl olarak etkili olabilmeleri i¢in 6grencilerinin 6zelliklerini gok
iyi bilmelidir. Ogretmen 6grencilerinin hangi yasantilar1 ve tecriibeleri edindikleri-
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ni bilmelidir ya da en azindan ne tiir tecriibelere ve yeteneklere sahip olduklarini
iyi tahmin edebilmelidir. Eger 6grencilerin metafor araciligi ile bir seyleri 6grenme-
leri isteniyorsa, ilk once onlarin metaforun isaret ettigi bilgi alanlarini kavrayabil-
meleri ve daha sonra o alanlar ile 6grenilecek kavram arasindaki iliskiyi kesfedip
daha iyi 6grenmeleri saglanmalidir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin kullanilan
metaforik sozciikler ve kavramlarla ilgili ne kadar ¢ok yasantilar1 olursa, metaforun
o6grenme amacl olarak o kadar yararli olabilecegini gostermislerdir (McKay, 1999,
30-31).

Metaforun sinif igerisinde kullanilmasinin en énemli yolu onun igsellestiri-
lerek ve tematik olarak kullanilmasidir. Sanders ve Sanders (1984) bu yonteme go-
re islenebilecek bir derse ait basamaklari su sekilde siralamislardir (www.no-
dak.edu) :

* Ogretilmek istenen genel kavram ve ders icin spesifik bir hedefin belirlen-
mesi,

e Kavramu ifade eden uygun bir metafor segilmesi,

* Secilen metaforik imaja yonelik olarak 6grencilerin aktif katilimini saglayic
bir aktivitenin planlanmasi,

e Sectiginiz metafora gore dersin islenmesi,

 Ogrencilerin, hayallerinde segilen metaforu “yasayabilecekleri” aktiviteler
uygulanmas,

 Ogrencilere bu yasanti hakkinda sorular sorulmast (Ne hissettiniz? Ne gor-
diintiz? Sizde hangi yeni diisiinceler uyand1?),

® Metaforik imajin, 6grencilerin “baglantiy1 kurabilecekleri” bigimde, dersin
as1l orijinal amacina baglanmasi ve sonug: yaratic1 kavrayis ve tanima.

Tiim bunlarin yaninda, metaforlarin egitimsel ve agiklayici araglar olarak kul-
lanilmalarinda siiphesiz ki bazi sinirhiliklar ve sakincalar bulunmaktadir. Belirli bazi
metaforlar bizim kurdugumuz baglantilar1 oldugu kadar bizim kurmadigimiz bag-
lantilar1 da etkilemektedirler. Boylece de metaforlar “diisiincenin ontinii kesebilirler
ve sadece belirli bir diisiince kalibinin igerisine kilitleyebilirler.” (Carter, 1990, 113;
Aktaran, Perry ve Cooper, 2001, 45).

Ustelik bazi metaforlar sadece smirli anlamlara yonelik islevler sergilerler ve
belirli, kompleks bir durumun ve yasantinin sadece bir boliimiinii yansitabilirler
(Perry ve Cooper, 2001, 45). Bu nedenle de 6zellikle yanlis anlamalara kolaylikla mey-
dan verebilirler. Ayrica karsilastirilan kavramlara iliskin anlamlar tist tiste gelebilir ve
karistirilabilirler (Tyson, 1995, 3).

Diger yandan metaforlarin kullanilmasinda 6grencilerin sahip olabilecekleri
onyargilarindan dolay:r ¢ok dikkatli olunmalidir. Bu 6nyargilar, metaforlarin nasil
kullanildiklarina ve 6grencilerin metaforlar1 6nceki 6grenmelerine nasil bagladiklari-
na gore yararli veya zararl olabilirler. Onceki bilgiler, 6grenme tizerinde farkli ve
problematik etkiler yapabilirler. Onceki bilgiler hem basari ile hem de basarisizlik ile
baglantilidir. Burada énemli olan nokta ise, bir egitimcinin 6grencilerinin ényargila-
riny, 6nbilgilerini tanimlayabilme ve bilginin hangi tohumlardan yeserebilecegini kes-
fedebilme yetenegidir (Fretzin, 2001, 1).
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Sonug

Calismamizda, metaforlarin dilsel ve edebi araclar olarak kullanilmalarinin
yani sira egitim-6gretim alaninda da ¢ok genis bir kullanima sahip olduklarini goster-
meye c¢alistik. Sinif ierisinde 6grencilerin 6zellikle zor kavram ve terimleri daha net
bir sekilde anlamalarinda, soyut kavramlarin zihinde somutlastirilmasi ve gorselles-
tirilmesinde metaforlarin son derece yararli oldugunu, 6grenilen bilgilerin akilda da-
ha uzun siire kalmasini ve daha kolay hatirlanmasini sagladigini, ayrica 6grenmeye
motivasyonu artiric etkisi oldugunu gordiik.

Bununla birlikte metaforlarin 6grenmeye katkilar1 ve kullanim alanlar1 siurli-
dir. Yine sinif igerisinde kullanilirken degisik nedenlerden dolay1 yanlis anlamalara
veya yanlis yorumlara neden olabilmektedirler. Bu nedenle metaforlarin sinifta kul-
lanim1 konusunda sinif igerisindeki uygulamalarda dikkatli olunmasi; daha derin ve
gegerlilikleri ispatlanmis 6gretimsel teoriler ile iliskilendirilerek uygulamaya gegil-
mesi gerekmektedir.
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AN EXAMINATION OF METAPHORICAL THINKING
AND LEARNING FROM EDUCATIONAL VIEW
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Abstract

Metaphor is generally defined as describing a phenomenon or a concept
by the terms which are more familiar. Although the usage of metaphors as pe-
dagogical tools is a recent issue, using them as a teaching tool is common for a
very long time. Teachers not only use metaphors unconsciously to explain ide-
as, concepts and abstract things but also they apply some similar methods in
their everyday activities. In this study that examines metaphors and their edu-
cational usage theoretically, the basic concepts about metaphors are examined
and explained first. Then some commentaries on the educational and instructi-
onal usage of metaphors are placed. Moreover, some important points about the
usage of metaphors for instructional purposes are explained.
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